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PRESENTACION

El siguiente documento es una recopilacién de reflexiones y
lecturas en torno a la practica pedagégica intercultural en contextos
rurales, en base a las experiencias, conocimientos y la prictica misma
de quienes han colaborado en este libro, en el marco de la realizacién
de las Escuelas Itinerantes Interculturales. Si bien el libro Voces te-
rritoriales de las nifieces reunié y sistematizé la experiencia de estas
escuelas que recorrieron la Futawillimapu, desde el Archipiélago de
Quinchao (Chiloé) a la costa de Pucatrihue (Osorno); esta vez, el
presente texto constituye un ejercicio de reflexién colectiva que tie-
ne como objetivo, por un lado; plantear ideas y abrir el didlogo en
torno a elementos que caracterizan la prictica pedagégica. Por otro
lado, busca ser un punto de partida para sentar ciertos elementos a
considerar y sobre los cuales reflexionar a la hora de pensar y planifi-
car actividades y/o programas en dichos contextos, considerando, las
particularidades territoriales, las culturas y las historias.

Asi, desde la Futawillimapu, particularmente desde el Wapintu
Chilwe (Archipiélago de Chiloé), Chawsrakawin (Osorno), Quila-
cahuin y Melipulli (Puerto Montt), distintas voces escriben sobre
algunas aristas implicadas en la educacién intercultural y rural. En
ese sentido, quienes escriben, lo hacen desde sus diferentes précticas,
experiencias y territorios; de este modo, docentes en formacién, for-
madores/as de formadores/as, educadoras tradicionales y docentes
en ejercicio tejen narrativas que se conectan con una educacién con
pertinencia territorial, cultural y lingtistica.

A lo largo del texto, se abordan, desde el punto de vista metodols-
gico, las distintas partes de una aplicacién o experiencia pedagégica:
disefio, implementacién y evaluacién. Respecto al disefio, se abordan
los momentos y el enfoque dialégico y colaborativo de la propuesta.
En cuanto a la implementacién, el texto reflexiona acerca de los
principios y bases tanto tedricas como précticas del trabajo en rela-
cién a la lengua e interculturalidad en la pedagogia. Y por tdltimo,
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en la evaluacién, las pricticas educativas interculturales se abordan
desde la valoracién y el impacto de iniciativas como las Escuelas
Itinerantes Interculturales, a la vez que sobre las posibilidades de
mejoras en los actuales programas de educacién en las escuelas.

Este libro va dirigido a toda persona, escuela o institucién que
pretenda problematizar o aumentar las perspectivas vinculadas a la
practica pedagdgica intercultural, con experiencias y reflexiones des-
de un territorio en particular, para asi poder pensar acciones desde
sus propios contextos. En ese sentido, no hay verdades absolutas, mas
bien ideas y visiones para abrir el debate y la discusién de algunos
elementos sobre los que pensar a la hora de planificar programas o
proyectos que aborden la interculturalidad en la escuela.
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Las Escuelas Itinerantes Interculturales,
en el contexto de una universidad
publica y regional

Silvia Castillo Sanchez
Masximiliano Heeren Herrera

La Ley N°21.094 sobre Universidades Estatales establece
que estas instituciones deberdn “promover actividades académicas y
formativas destinadas a vincular a los estudiantes con su 4mbito pro-
tesional en el territorio en que se emplace la respectiva institucién
(MINEDUC, 2018b, Articulo 62°, linea de accién nimero 6). De
igual modo, plantea la necesidad de “asumir con vocacién de excelen-
cia la formacién de personas respetuosas de los pueblos originarios
y del medio ambiente” (letra c). Por su parte, la Ley 21.091 sobre
Educacién Superior explicita que las instituciones, ademds de pro-
mover y respetar “la pluralidad de visiones y valores sobre la sociedad
y las formas de buisqueda del conocimiento y su transmisién a los
estudiantes y a la sociedad, enfatiza en el respeto a los valores demo-
criticos, la no discriminacién arbitraria y la interculturalidad (...)”

(MINEDUC, 2018a, Articulo 2°).

Lo anterior es recogido y refrendado en buena parte por la politica e
identidad institucional de la Universidad de los Lagos, que se expresa
particularmente en su cardcter de universidad regional comprometi-
da con el desarrollo sustentable del territorio, y de forma explicita en
su misién que orienta su quehacer y plan estratégico para la década
2020-2030. En ese sentido, la ULagos y quienes formamos parte
de ella, comprendemos que habitamos un territorio ancestral (jes
cuestién de recorrer el rio Rahue, Pilmaiquen, Pucatrihue, Forrahue,
Llanquihue, Dalcahue, Pichicolo...!). Junto con ello, los datos del
Censo 2017 confirman que la universidad se emplaza en un con-
texto social y territorial con una significativa presencia de poblacién
perteneciente a Pueblos originarios: 28,2%. En la misma linea, los
informes de caracterizacién de las cohortes de ingreso muestran el
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crecimiento paulatino del porcentaje de estudiantes que declaran
pertenencia a pueblos originarios, alcanzando el afio 2024 el 41%
(ULAGOS, 2024). Estos antecedentes contextuales, a los que se su-
man las demandas en materia de educacién por parte del Pueblo
Mapuche, presentes en los Memoriales de 1894 y 1936 y mis recien-
temente en aquellas demandas explicitas que la Comisién regional
de Educacién y Cultura (CRECI) y la Junta general de Caciques
realizara directamente a la ULagos (a partir de los ’90), nos inter-
pelan como institucién educativa a avanzar hacia una vinculacién,
mads pertinente y desde un enfoque de derechos, con los territorios
del entorno significante donde la Universidad es parte esencial como
formadora de profesionales.

Es en este marco, que las Escuelas Itinerantes Interculturales inician
su recorrido por la Futawillimapu, en una articulacién permanen-
te entre la Direccién de Pueblos Originarios y la Subdireccién de
Arte, Cultura y Patrimonio de la ULagos. Ellibro Voces territoriales
de las nifieces (DPO, 2024) es una expresién concreta de ello, texto
que mediante la creacién y educacién artistica se propuso difundir
y aportar a la revitalizacién de la lengua y cultura Mapuche. Es el
trabajo pedagdgico con poetas y cultoras, nifias y nifios de escuelas
de la regién, docentes en formacién y profesorado en ejercicio lo que
ha abierto la posibilidad de avanzar hacia la construccién de espacios
relacionales interculturales.

La interculturalidad critica y su potencial para el ejercicio de los derechos
de los pueblos originarios, en contextos educativos

La interculturalidad critica, en este texto, se comprende circunscrita
al contexto mapuche williche, territorio en el que se emplaza la uni-
versidad. Entre otros aspectos, implica ir mds alld del reconocimiento
y tolerancia de la diferencia; apunta a problematizar las relaciones de
desigualdad histéricamente constituidas entre la sociedad mayori-
taria y los pueblos originarios en relacién con sus culturas, lenguas,
conocimientos, actores y practicas. En este sentido, este enfoque se
caracteriza por superar una perspectiva integracionista (que busca
diluir) y aspira a transformar las condiciones de asimetria y desigual-
dad como base de un didlogo posible, enfatizando en la importancia
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de promover y garantizar gradualmente el ejercicio de los derechos
de los pueblos originarios (Soto y Castillo, en prensa).

Los ejes/principios conceptuales de la igualdad, diferencia y diversi-
dad estdn implicados en este enfoque y, de acuerdo con Dietz (2017,
2012), debieran abordarse en conjunto y de manera entrelazada en
la accién educativa para una comprensién y andlisis multidimensio-
nal de la interculturalidad. Esta triada conceptual nos invita a pen-
sar proyectos de intervencién de futuro orientados a transformar las
condiciones de asimetria y desigualdad como base de un potencial
nutramkan/conversacion entre culturas, conocimientos, saberes,
précticas y actores/actrices.

A continuacién, una sintesis de lo que involucra cada principio en
tuncién de las oportunidades de incorporacién del enfoque intercul-
tural critico, en contextos educativos:

Desigualdad: problematiza las asimetrias en las relaciones interét-
nicas, las formas de subordinacién e inferiorizacién, cuya expre-
sién es el racismo. Para ello, resulta clave la comprension de los
procesos sociohistéricos del territorio donde se emplaza nuestra
universidad. Desde este quehacer situado, este principio de des-
igualdad atiende estos procesos que han configurado una acu-
mulacién de desventajas y que hoy se reproducen por distintos
medios, dentro de ellos la educacion.

Diferencia: refiere al reconocimiento y derecho a la diferencia. Apunta
a la dimensién identitaria y a la nocién de alteridad cultural. Exige un
reconocimiento auténtico y un esfuerzo por no negar dicha diferen-
cia o deformarla; de igual modo, implica potenciar su expresién como
fuente de diversidad, en tanto no se entienda de forma excluyente.

Diwversidad: alude a la multiplicidad de diferencias que constituyen
el género humano, entre ellas la cultural. Tiene una connotacién in-
trinsecamente positiva asociada a la idea de riqueza e interaccién po-
sitiva. En este marco, las fuentes de diversidad no son jerarquizables.
Se vinculan a la dimensién de convivencia y didlogo intercultural, en
espacios de intercambios, en la praxis de los actores y actrices. Lo in-
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tercultural critico en este contexto busca reflejar entre mas diversidad,
mis riqueza cultural, y en esta misma linea desvincular la idea de des-
igualdad a la diversidad, dando cuenta que las condiciones de desigual-
dad son producto del contexto histérico y no de lo identitario.

En resonancia con los principios mencionados, el enfoque intercul-
tural que se acufia en este texto busca:

a) erradicar/combatir la reproduccién de prejuicios, estereotipos y
formas de discriminacién como expresiones del racismo;

b) valorar la diversidad sociocultural como recurso;

c) fortalecer la pertenencia identitaria de estudiantes pertenecientes
a pueblos originarios

d) robustecer el rol y compromiso del estudiantado no indigena como
promotores y garantes de derechos en tanto personas en formaciéon
que habitan una regién geogrifica emplazada en territorio ancestral; y

e) visibilizar, incorporar y generar didlogo de saberes y aportes del
conocimiento mapuche de manera pertinente y adecuada.

Relevancia de poner en valor la vinculacion entre la Formacion
Inicial Docente (FID), escuela y conocimiento ancestral

Esta relacién es significativamente relevante, sobre todo, en con-
textos donde conviven diversas culturas y lenguas, como es el caso
de la Regién de Los Lagos. En este territorio ancestral, los pueblos
originarios, y en particular el pueblo mapuche en su identidad willi-
che, han sostenido sistemas de conocimiento que la mayor parte del
tiempo han sido invisibilizados en los sistemas educativos formales.
Superar esta profunda distancia involucra reconfigurar las relaciones
entre los actores educativos, los aprendizajes implicados en el cu-
rriculum y las comunidades, incorporando el enfoque intercultural
critico que, junto con problematizar las desigualdades estructurales,
implique a la diferencia para conectar con los saberes y practicas
ancestrales como ejercicio de justicia epistémica.
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La formacién inicial docente se presenta como un espacio critico
para esta transformacién, porque es en este espacio donde se cons-
truyen y se nutren las bases del quehacer pedagédgico y se forjan las
actitudes y habilidades que el futuro profesorado llevard al aula. En
este proceso, resulta clave superar enfoques monoculturales/mono-
lingties y descolonizar los curriculos que, histéricamente, han privile-
giado conocimientos occidentales en desmedro de las epistemologias
indigenas. Para alcanzar este desafio, es necesario no solo incorporar
contenidos sobre historia, cultura y lengua de los pueblos originarios,
y reconocerlos como fuentes legitimas de conocimiento; también in-
corporar a las personas que portan dichos conocimientos. Las expe-
riencias de las Escuelas Itinerantes e Interculturales aportan en esta
direccién, tal como quedé de manifiesto en las Voces territoriales de

las nifieces (DPO, 2024).

Avanzar hacia contextos educativos mds justos, requiere que el fu-
turo profesorado pueda comprender y valorar la existencia de diver-
sos dangulos de construccién de conocimiento, derribando -de este
modo- jerarquias anquilosadas que han subordinado y menosprecia-
do los conocimientos de los pueblos originarios. Asimismo, los pro-
cesos formativos deben promover competencias interculturales que
permitan a los y las docentes mediar entre concepciones de mundo
diversas y provocar situaciones comunicativas dialégicamente simé-
tricas en las aulas para desmontar prejuicios, estereotipos y discur-
sos/practicas discriminatorias, como expresiones del racismo. Esto
implica una transformacién sustantiva de las practicas pedagdgicas,
donde la didactica y la evaluacién se resignifiquen y se construyan
en conversacién permanente con las realidades locales, aperturando
espacios para que los conocimientos ancestrales sean parte integral
del proceso formativo.

Por su parte, la vinculacién entre formacién docente, escuela y pue-
blos originarios requiere un compromiso sostenido con la co-cons-
truccién del conocimiento. En este sentido, tal como se observé en
la implementacién de las Escuelas Itinerantes Interculturales (ver
texto), el disefio de materiales educativos, el uso de metodologias
y estrategias pedagogicas que respondan a las necesidades locales
constituyeron una oportunidad para relevar el sentido de pertenencia
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y reconocimiento cultural en los nifios y las ninas de los diferentes
cursos que participaron. Ellos y ellas vieron reflejadas sus historias,
lenguas y experiencias a partir de la propuesta diddctica compartida
por las poetas mapuche williche y llevadas a cabo con la participacién
de docentes en formacién y en ejercicio. En definitiva, la construc-
cién de espacios relacionales, tefiidos del enfoque intercultural, per-
mitié el ejercicio de los derechos culturales y lingtiisticos.

Lo planteado hasta aqui se conecta con la reflexién de la docente

Vanessa Catrilef y el docente ya titulado Sergio Cércamo, quienes
tueron participantes de las Escuelas Itinerantes Interculturales.
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Desde la Formacion Inicial Docente,
una mirada a la Educacion Intercultural y Rural
(Experiencias en el marco de las
Escuelas Interculturales Itinerantes)

Vanessa Catrilef Lerchundi
Sergio Cdrcamo Panguilef

Cuando se reflexiona sobre la prictica en el aula desde la For-
macién Inicial Docente, no puede ser pensada sin su conexién con
los diversos contextos, siendo prioritario el conocimiento por parte
del(a) profesor(a) en formacién sobre el espectro de contextos educa-
tivos que podrian ser los propios en su futuro laboral. En este marco,
toda accién que conlleve el acceso a tal conocimiento debe formar
parte del itinerario de las carreras pedagégicas, comprendiéndose las
experiencias implicitas plasmadas en los programas de las actividades
curriculares y toda intervencién extracurricular que contribuya a la
FID, en la visibilizacién de tales fendmenos.

Asi, la participacion de representantes de la carrera de Pedagogia
en Educacién Bésica mencién Lenguaje y Matemitica, en la ini-
ciativa de las Escuelas Itinerantes en Lenca y Pucatrihue, represen-
taron no sélo una experiencia o intervencién en el territorio, sino
una aproximacién a saberes propios de la cultura Mapuche-illiche,
rescatando rasgos identitarios propios de ésta, como la lingtistica
del che siingun, a favor de una visibilizacién de uno de los pueblos
originarios de nuestro territorio, que se convierte en una necesidad
inherente en la prictica pedagégica en el aula, en sintonia con la
Ley de Inclusién, que legitima y promueve una toma de conciencia
desde un plano intercultural.

Las Escuelas Itinerantes de Lenca y Pucatrihue como iniciativas,
simbolizaron una conexién con el territorio y con el proceso forma-
tivo en cuanto a lo intercultural y rural, respondiendo a uno de los
objetivos claves existentes en la carrera, no sélo en la Linea de Préc-
tica sino en la totalidad del proyecto formativo, en coherencia con la
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necesidad de aproximarse y conocer desde una mirada pluricultural,
los conocimientos propios del territorio préximo, en coherencia con
los diversos contextos y saberes educativos que convergen, atendien-
do asi a las demandas del medio en este plano.

Sin duda, bajo esta légica, las experiencias vividas en las Escuelas
Itinerantes, en sintonia con una educacién intercultural y rural, per-
miten dotarse de saberes propios de la cultura Mapuche y la historia
que permanece y acoge a cada uno(a) de los(as) estudiantes que ha-
bitan las distintas zonas geogréficas de Lenca y Pucatrihue. Saberes
que son adquiridos gracias a los objetivos educativos que se persiguen
en tales escuelas y su propdsito por preservar las raices culturales de
sus nifios(as), y las de las comunidades donde se insertan tales esta-
blecimientos. Cada institucién promueve la visibilizacién del enor-
me privilegio que poseen sus profesoras(es) y estudiantes, al ensefiar
y educarse en un contexto diverso, siendo posible apropiarse de los
elementos particulares del entorno, para llevar a cabo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, a partir de la interculturalidad y ruralidad.

Tradicional e histéricamente, en las carreras pedagdgicas, el modelo
de pricticas se fundamentaba en el conocimiento y praxis, princi-
palmente, del contexto urbano. Sin embargo, como es el caso de la
Pedagogia en Educacién Basica, de la Universidad de Los Lagos, se
ha replanteado tal modelo, a favor del reconocimiento de los distin-
tos contextos en que se lleva a cabo la préctica pedagdgica, proble-
matizandose el territorio, con la finalidad de tener experiencias de
practicas mds significativas y acordes al contexto local, en donde las
escuelas rurales y multigrado plantean desafios a la FID.

La comprensién escolar a partir de la diversidad, es coherente con
los objetivos de una Educacién Inclusiva. En esta realidad, la FID
no puede ser ajena y no hacerse cargo de las demandas del contexto
educativo, frente a la necesidad de explorar nuevas realidades, sa-
beres y requerimientos a partir de lo intercultural, rural, migracion,
entre otros. Por ejemplo, un(a) estudiante de Pedagogia Bésica que
no haya explorado y evidenciado la educacién rural, hoy no puede
dejar de sentir un vacio en su proceso formativo, ya que este contexto
lo interpela en cuanto al desarrollo de competencias clave para su
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desempefio como futuro(a) profesional de la educacién, atendiendo
las particulares en cuanto contextos y caracteristicas de los nifios y
nifias. Asi, una educacién inclusiva requiere de una reestructuraciéon
en la Formacién Inicial, puesto que cuando el estudiantado en for-
macién se enfrenta a las experiencias en la linea de Prictica, pareciera
ser que ésta no garantiza una atencién y compromiso con la diver-
sidad, siendo clave el papel que juegan las universidades que dictan
las carreras de pedagogia. Ello, para transformar y generar cambios
positivos en el plano social y cultural, frente a estas problematicas. Es
decir, la inclusién pensada a partir del tratamiento en el aula de las
diversas culturas propias del grupo de alumnos y alumnas, a modo de
una problematizacién y proceso de reflexién para el reconocimiento,
comprension, visibilizacién y rescate de éstas.

En Chile, la institucionalizacién de la educacién intercultural se
logré mediante la promulgacién de la Ley N* 19.253 de 1993, que
crea la Corporacién Nacional de Desarrollo Indigena (CONADI),
que establece normas de proteccién y fomento para los pueblos
mapuche, rapa nui, aymara, quechua, atacameio, colla, alacalufe y
yagan. En este sentido, la educacién al interior de una comunidad
promueve a que los miembros de ésta, aprendan en contextos cada
vez mas igualitarios, en conexién con su idioma, historia y cultura.
De ahi, la importancia de aprender a partir de una observacién par-
ticipante en centros educativos que busque alcanzar estas metas, a
favor de una concientizacién y problematizacién de la identidad de
los pueblos originarios.

Cabe destacar que, la participaciéon en el proyecto de las escuelas
itinerantes supe el conocimiento tedrico, a favor de una reestructura-
cién de la cosmovision cultural sobre la base del reconocimiento de
realidades que no son siempre estudiadas, un replanteamiento de los
saberes que deben atender los(as) futuros(as) profesores(as).

La educacién intercultural establecida sobre la base del concepto
de ciudadania compleja, debe reconocer la variedad de categorias
culturales que caracterizan a los agentes que interactian durante
el proceso de ensefianza - aprendizaje. En tal sentido, el(a) pro-
fesor(a) debiera estar preparado y reconocer las diferencias de los
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grupos, evitar visiones homogéneas y ser capaz de observar a cada
individuo en su particularidad.

Algunos estudios (Ibafiez, 2010; Jiménez y Fardella, 2015; Quin-
triqueo, 2008), describen la falta de herramientas del profesorado
para trabajar en contextos de diversidad, asi como la ausencia de una
respuesta oportuna por parte de los programas de formacién docente
(Venegas, 2013). Un estudio de mallas curriculares de pedagogias
de universidades, evidencié que, de 25 programas, en solo cinco, los
curriculos presentaron instancias formativas (asignatura, unidad y/o
contenido) relacionadas con temdticas de diversidad: culturas origi-
narias, educacién rural, género, multiculturalismo y relacién comuni-

dad-sociedad (cit. en Garay et. al, 2023).

Igualmente, otro resultado significativo de las Escuelas Itinerantes
es el trabajo interdisciplinario, a partir del desarrollo de las artes y
el lenguaje, como medios para visibilizar las vivencias, emociones,
necesidades e idiosincrasia de los nifios y nifias, en referencia a su
contexto sociocultural, marcado por la interculturalidad y la rurali-
dad, lo que provoca una valoracién del entorno y respeto por la na-
turaleza, identidad y medio ambiente con el cual se interactda. Sin
duda, el trabajo de la poeta mapuche al plasmar los pensamientos
del estudiantado, sistematiza y posibilita la difusién de la cultura
de este pueblo.

En este sentido, como futuros(as) profesores(as) de Educacién Bé-
sica, la integracién de saberes es clave para formar sujetos activos
en su contexto social, promoviendo el desarrollo de habilidades
cognitivas y adquisicién de competencias ligadas a distintas dreas
del conocimiento, en funcién de las propuestas ministeriales, que
son contextualizadas en la prictica pedagdgica. Se trata de una
priorizacién de saberes asociados con la identidad cultural pre-
sente en los diversos contextos educativos, para ampliar la praxis y
experiencias en base a éstos.

Sin duda, un profesional de la educacién que haya participado en
diversos contextos en su proceso de formacion inicial, adquirird ma-

yores herramientas para desempenarse de forma efectiva y acorde a
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la identidad de las comunidades educativas que formaran parte de su
tuturo laboral. A partir de iniciativas como las Escuelas Itinerantes,
se ha podido reconocer y profundizar en los desafios de la FID en
cuanto a preparar a los y las estudiantes de las carreras pedagdgicas
para desempenarse en contextos rurales e interculturales.
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Disefno Metodoldgico

Habiendo revisado normativas, definiciones y reflexiones en
torno a la experiencia, y antes de continuar la profundizacién de las
reflexiones, es importante entregar detalles sobre las fases del disefio
de las Escuelas Itinerantes Interculturales, desde el punto de vista
dialégico y metodoldgico.

Toda actividad que toma como principios regidores las ideas y pos-
turas planteadas en este texto, se disefia desde la base del respeto y
reconocimiento de los conocimientos y saberes propios que cada te-
rritorio tiene. En ese sentido, la idea inicial que nace desde el equipo
de la Direccién de Pueblos Originarios y la Subdireccién de Arte,
Cultura y Patrimonio fue producto de didlogos en torno al enfoque
de derechos, de género, la expresion artistica y a la vinculacién con
el territorio desde lo pedagégico, en el marco de la Cétedra de Pue-
blos Originarios. En dichas reflexiones colectivas, se considera a la
creacién escritural como vehiculo para que las nifieces de las escuelas
rurales transmitieran el conocimiento ancestral y territorial que estd
presente en sus casas y en su escuela. Pensar el territorio fue la con-
signa constante.

Luego del didlogo dentro del equipo, la idea fue socializada con mu-
jeres poetas Mapuche Williche de la Fitawillimapu, docentes de las
carreras de Pedagogia Biésica y estudiantes de dichas carreras que
participarian de las actividades en terreno. El primer disefio de las
Escuelas Itinerantes Interculturales nace del didlogo de todas estas
partes. El paso siguiente fue el viaje. Se visitaron los territorios para
presentar tanto la iniciativa como el equipo, a la vez que para iniciar
el didlogo en el que ambas partes se conocen. Fue un momento cru-
cial del disefio, ya que para poder realizar una actividad que tuviera
un impacto significativo, se debia previamente conocer el contexto
de cada escuela y de las particularidades de sus estudiantes.
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Por dltimo, y previo a la implementacion, se realizé el tercer encuen-
tro, esta vez, entre docentes de las carreras, docentes en formacion, la
poeta, el equipo, y la escuela. Desde este didlogo se llegé al disefo fi-
nal de la actividad: objetivos, recursos didécticos, actividades y tiem-
pos. Ya habiendo un vinculo, el equipo completo viajé y pernocté dos
noches en el lugar de la escuela para implementar las actividades,
equipo compuesto por la poeta, tres docentes en formacién, un(a)
docente de la carrera de pedagogia y dos profesionales del equipo
de gestién. Luego de la implementacién, las actividades fueron eva-
luadas por todas las partes participantes, incluyendo las nifieces de
las escuelas, mediante reuniones y llamadas telefénicas individuales.
Considerando lo anterior, el disefio y sus momentos se puede resu-
mir de la siguiente manera:
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ETAPA PARTICIPANTES

Dialogo inicial y borrador de idea Equipo del proyecto

Equipo del proyecto

Primera socializacion _
Docentes de las carreras de pedagogia

Segunda socializacion y version 1 Equipo del proyecto

de la implementacion con actividad Docentes de las carreras de pedagogia
de creacion Poeta invitada

Tercera socializacion y version de la Equipo del proyecto )
actividad considerando contexto Docentes de las carreras de pedagogia

T l Poeta invitada
situado de la escuela Escuela Rural

Equipo del proyecto

Primera reunion
Escuela Rural

.o . Equipo del proyecto
Segunda reunion y dialogo entre todas Docentes de las carreras de pedagogia
las partes involucradas en torno Poeta invitada

. . Docentes en formacién
a laimplementacion Escuela Rural

Disefio final y resultado de la version Docentes de las carreras de pedagogia

Poeta invitada

final de la actividad a implementar i
Docentes en formacién

Equipo del proyecto

Docentes de las carreras de pedagogia
Implementacion en Escuela Poeta invitada

Docentes en formacién

Escuela Rural

Equipo del proyecto

Docentes de las carreras de pedagogia
Evaluacion Poeta invitada

Docentes en formacion

Escuela Rural

Fuente: Elaboracion propia.
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Una lectura desde los Principios vinculados
a los pueblos originarios

Silvia Castillo Sanchez
Maximiliano Heeren Herrera

Las Escuelas Itinerantes Interculturales constituyeron ex-
periencias que posibilitaron el ejercicio de los derechos culturales y
lingiiisticos de nifios y nifias, educadoras tradicionales, docentes (en
formacién y ejercicio) y poetas mapuche williche. La lengua origina-
ria y sus variantes territoriales (che siingun y willichedungun) acom-
pafiaron las actividades: la literatura mapuche, en particular la poesia,
encontré refugio en las creaciones de los/las pichikeche (nifios/as),
quienes evocaron la memoria familiar en sus expresiones artisticas
del presente.

Asimismo, la pedagogia fue uno de los aspectos caracteristicos y cen-
trales de esta itinerancia. La ensefianza mapuche y sus propias formas
de transmisién se expresaron en cada una de las experiencias forma-
tivas, aportando al fortalecimiento identitario de las infancias partici-
pantes. El modo de comprender/entender el mundo, desde la perspec-
tiva mapuche williche, es lo que nos lleva a reflexionar en torno a los
principios que, a continuacién, se comentan; principios que pueden
orientar la practica pedagdgica, desde un enfoque intercultural.

Principios de observacion

Los principios de observacién en el contexto indigena chileno estin
vinculados de forma estrecha con el respeto a las formas de conoci-
mientos propias de los pueblos originarios e, igualmente, se evidencian
en el marco normativo internacional y nacional que regula la consul-
ta y participacién indigena. Al respecto, los principios fundamentales
tienen relacién con el respeto a saberes y practicas culturales propias
de las comunidades, pues en la observacién se deben contemplar las
dimensiones relacionadas a lo cultural, lo lingiistico, las tradiciones
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y el mundo espiritual, respetando ritos y formas de vida. Ello implica
interacciones basadas en los métodos y procedimientos culturalmente
pertinente y sensibles, sin imponer visiones ajenas a su realidad (Ins-
tituto Nacional de Derechos Humanos [INDH] , 2013; Del Pino et
al., 2022).

En linea con lo anterior, otro principio fundamental de observacién es
la reciprocidad, que implica un didlogo transparente, respetuoso y sin
presiones, estableciendo las condiciones para que exista conflanza mu-
tua. En este sentido, se promueve una actuacién diligente que garan-
tice que los pueblos indigenas participen en igualdad de condiciones
(INDH, 2013). Sumado a ello, otro principio de observacién guarda
relacién con aspectos como la adaptabilidad y ajuste en razén de las
particularidades de cada comunidad, respetando las formas en las que
se construye el conocimiento; esto implica considerar la naturaleza y
complejidades propias del contexto, adaptando las metodologias que
se quieran implicar en un proceso de co-construccién. La observacion
en contexto indigena se desarrolla desde un paradigma participativo
que reconoce la coexistencia de dos racionalidades que viven las comu-
nidades originarias: una, vinculada a la realidad objetiva occidental; y
otra,asociada a la subjetividad de las practicas ancestrales. Este tipo de
aproximacion requiere un enfoque que promueva un dngulo de cons-
truccién de conocimiento ampliado, que otorgue sentido y valor tanto
al conocimiento indigena como el occidental, posibilitando un espacio
de interaccién e intercambio dialégico (Del Pino et al., 2022). Final-
mente, desde una metodologia de educacién propia de los primeros
pueblos, la observacién es una forma fundamental de aprendizaje, que
tiene como base la escucha activa y el respeto por las comunidades, la
naturaleza, la memoria histérica de transmisién oral y otras maneras
que favorezca la comprensién desde su diversos dngulos de construc-
cién de conocimiento.

Al respecto, existe un marco normativo nacional e internacional que
guia este principio, la Ley Indigena N°© 19.253, el Convenio 169 de la
OIT y el Reglamento de Participacién y Consulta Indigena en Chile
que sostienen el principio de observacién como un derecho que asegu-
ra el respeto, acuerdo y participacion efectiva en cualquier proceso. Sin
duda, esta perspectiva puede encontrar eco en los contextos educativos,
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pues estos también constituyen espacios que deben asegurar procesos
participativos, respetuosos de los conocimientos de los pueblos origi-
narios y de quienes los portan, promoviendo una educacién intercul-
tural que avanza gradualmente en promocién y garantia de derechos.
En sintesis, los principios de observacién en contextos indigenas en
Chile se sostienen en el respeto profundo a las comunidades y formas
de conocimiento, flexibilidad metodolégica y participacién activa que
se enmarcan en un didlogo intercultural y enfoque participativo que
reconoce la pluralidad de formas de conocimientos y la relevancia de
la escucha en la observacién como métodos educativos fundamentales
para el aprendizaje y toma de decisiones.

Principios de interaccion y protocolos
en contexto indigena chileno

Los principios de interaccién y los protocolos en contexto indigena
se fundamentan en métodos educativos propios que promueven la di-
mensién relacional, el respeto a la diversidad cultural, la corresponsabi-
lidad comunitaria y la co-construccién de conocimientos. Lo anterior,
aplica tanto en dmbitos educativos, sociales y legales, con el propésito
de promover la justicia social, el reconocimiento cultural y la protec-
cién del patrimonio indigena material e inmaterial.

Alguno de los principios de interaccién son la relacionalidad y la in-
tegralidad, pues la interaccién se basa en la concepcién de la realidad
como un todo integrado mediada por las dimensiones materiales e
inmateriales, que revelan el mundo de arriba, del medio y de abajo
donde la interrelacién territorio, familia, naturaleza y espiritualidad se
observan de manera holistica; ello implica que las relaciones sociales
y educativas deban reflejar y respetar esta unidad (MINEDUC, 2023;
Quintriqueo et al, 2023).

Sumado a lo anterior, se encuentra la corresponsabilidad comunitaria
que vela, porque la educacién e interaccién no sean responsabilidad
exclusiva de la escuela o familia, sino que mds bien involucren a toda
la comunidad, considerando referentes familiares, educadores/as tra-
dicionales y personas del medio social que promuevan la confianza,
colaboracién y participacién activa de todas y todos. En este mismo
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sentido, se encuentra el aprendizaje mediante participacion directa
en pricticas socioculturales y territoriales, activando sentidos y emo-
ciones, valorando el saber experiencial y emocional. Este aprendizaje
involucra el desarrollo de la prictica de escuchar con la finalidad de
respetar y comprender la diversidad de conocimientos y formas de vida

(MINEDUC, 2023).

Seguidamente, es importante, como principio de interaccién, promo-
ver un didlogo simétrico entre conocimientos indigenas y occidentales
con metodologias co-constructivas para garantizar mayor justicia y au-
tonomia de los pueblos originarios (Quintriqueo y Quilaqueo, 2019).

Finalmente, los protocolos de interaccién que las comunidades indige-
nas establecen, definen quién y de qué forma pueden acceder, emplear
o compartir su patrimonio cultural material e inmaterial, respetando
su historia, memoria y territorio. En suma, el disefio de una experien-
cia de aprendizaje que releve el principio de interaccién y sus protoco-
los deberd tener en cuenta: protocolos educativos interculturales, que
incluyan la definicién conjunta de contenidos, métodos y finalidades
educativas con la comunidad, incorporando saberes indigenas y es-
colares y, la sistematizacién de normas sociales y culturales indigenas
para establecer una comunicacién intercultural adecuada; protocolos
de atencién con pertinencia cultural que estén basados en los marcos
legales internacionales y nacionales, adaptados a las realidades locales
que aseguren una atencién respetuosa y culturalmente pertinente; y
protocolos para la proteccién del patrimonio cultural que defina co-
lectivamente el uso, manejo y difusién de su patrimonio, compartien-
do lineamientos claros respecto al acceso y uso de los distintos bienes
culturales de lo pueblos indigenas (MINEDUC, 2023; Quintriqueo y
Quilaqueo, 2019).
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Sintesis de aspectos, principios claves
y protocolos de aplicacion

ASPECTO PRINCIPIOS CLAVES PROTOCOLOS DE
APLICACION
Integralidad pnidgad de t%dodlp Ui, neul
y relacionalidad integracion de diversos angulos
de construccion de conocimientos
Corresponsabilidad Partlupacwon activa de la familia
comunidad y escuela

Aprender haciendo, escuchar
y experiencia emocional

Definicion comunitaria del
patrimonio y saberes

Disefio conjunto o colectivo
de contenidos y métodos
educativos

Practicas de inmersion

Aprendizaje sociocultural y lingtiistica

Protocolos de atencion
culturalmente pertinentes

Co-construccion de conocimientos

Dialogo de saberes ¥ respeto mutuo

P » ltural Respeto a la memoria, territorio Protocolos especificos para
eEEEEm e y patrimonio manejo y difusion cultural

Fuente: Elaboracion propia.

Principios de recursividad vinculado a lo circular

Los principios de recursividad y circularidad en el contexto indigena
chileno surgen como categorias analiticas para comprender las dind-
micas socioculturales y politicas contemporineas, particularmente,
en la interaccién entre pueblos originarios, Estado y sociedad.

Se evidencia la recursividad en politicas relacionadas a lo étnico, por
ejemplo; el proceso de etnificacién de la politica indigena opera de
forma recursiva; las demandas indigenas impulsan la creacién de ins-
tituciones estatales como programas de salud intercultural o educa-
cién bilingie. Este tipo de dindmicas crea un espiral que es progresi-
vo donde politicas estatales y acciones de las comunidades indigenas
se retroalimentan, lo que tributa en una redefinicién permanente o
continua de los contenidos culturales y las identidades étnicas. Un
ejemplo de ello es la Ley Indigena de 1993 (Ley 19.253) y su re-
formulacién en propuestas de autonomia (estatuto Rapanui). Ello
refleja esta recursividad al institucionalizar demandas con historia,
lo que tributa en nuevas reivindicaciones.
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Asimismo, se observa la circularidad en précticas culturales, particu-
larmente, en ciertas précticas vinculadas al ambito de la salud, donde
se vislumbran acciones repetitivas y enlazadas simbdlicamente; otro
ejemplo es la transmisién oral del conocimiento que implica que, a
través de diversos mecanismos de combinacién de tradiciones orales,
participacién de la comunidad y adaptacién a nuevos contextos, se
cree un circuito de preservacién e innovacién de transmisién inter-
generacional del los distintos saberes de las comunidades (Gunder-
man, 2013). Otro aspecto importante como principio de recursividad
tiene relacién con las dindmicas institucionales que operan de modo
recursivo. Esto implica que la configuracién de un espacio de in-
teraccién cultural indigena involucra la participaciéon de multiples
actores y actrices en relaciones simétricas e interdependientes. Desde
el campo educativo, esto se traduce en una revisién constante de las
narrativas identitarias, enfatizando en lo que las propias comunida-
des indigenas definen como tradicional o patrimonial. Tal proceso
busca asegurar que dichas identidades estén presentes en espacios
de aprendizajes que garanticen tanto derechos como deberes, refor-
zando la relacién entre la comunidad y la escuela. Esto, a su vez, exige
una actualizacién continua de las pricticas pedagdgicas y de los mar-

cos normativos (Poblete y Palma, 2022; Morandé, 2000).

En suma, estos principios promueven espacios de didlogo y acuerdo en
los contextos educativos que operativizan mecanismos en la construc-
cién de una cultura indigena publica educativa que se adapta y reivindica
estratégicamente ante practicas homogeneizantes del conocimiento.

Principios de implicacion en contexto indigena chileno

Este principio se fundamenta en el reconocimiento constitucional
de los pueblos originarios, el didlogo intercultural y la participacién
activa. Si bien en Chile este reconocimiento no ha sido incorporado
en la Constitucién, es de suma relevancia que en contexto educativo
se releve el reconocimiento cultural de los pueblos originarios. La
Ley 19.253 reconoce oficialmente a los pueblos originarios de Chile,
estableciendo el deber de promover sus culturas como parte del pa-
trimonio nacional, lo cual implica el respeto a sus sistemas normati-
vos y formas de organizacién comunitaria.
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Por su parte, en el ambito educativo adquiere especial relevancia la
participacién activa, basada en acuerdos previos, libres e informados,
antes de adoptar cualquier decisién. Esta participacién necesaria-
mente debe concretarse a través de mecanismos representativos, que
respeten las estructuras de organizacién propia y la incorporacién
permanente de aspectos territoriales ancestrales.

El didlogo intercultural como principio de implicacién se orienta a
promover la revitalizacién de las lenguas y conocimientos ancestra-
les; la co-construccidon curricular, mediante la articulaciéon escuela,
familia y comunidades; la inmersién sociocultural de formadores/as
y docentes en formacién en contextos comunitarios para comprender
y respetar las normas educativas propias de los pueblos originarios.
De igual modo, en el disefio de experiencias de aprendizaje situado,
adquiere particular importancia incorporar principios pedagégicos
especificos como la colaboracién horizontal entre agentes educativos
escolares y comunitarios, la relevancia cultural en disefios pedagdgi-
cos que establezcan métodos de aprendizaje situados en el territorio
y la articulacién de conocimientos entre los saberes locales y aquellos
propios del medio escolar. Estos principios asociados a la implica-
cién promueven un enfoque hacia modelos de corresponsabilidad
entre la escuela y las comunidades que reconozcan la diversidad en el
aula, para proveer de pricticas educativas garantes de derechos para
todas y todos los agentes socioeducativos en la escuela.
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La experiencia de las Escuelas Itinerantes Interculturales
constituye una practica educativa situada, que se vincula estrecha-
mente con los principios de justicia social, en particular, con las di-
mensiones del reconocimiento (Honneth, 1997; 2011) y la partici-
pacién (Fraser, 2006; 2008). Este proyecto, llevado a cabo en diversas
localidades rurales de la Regién de Los Lagos, no solo releva la iden-
tidad mapuche williche mediante la creacién artistica y la palabra,
sino que también reconoce sus saberes, memorias y territorios como
fuentes legitimas de conocimiento.

Desde el enfoque del reconocimiento, se valora la historia, la lengua
y la cosmovisién del pueblo mapuche; ello se expresa en el trabajo
articulado entre poetas, educadoras tradicionales y docentes (en for-
macion y en ejercicio) del territorio. El uso de la lengua originaria
(en sus dos variantes territoriales), la revisién del significado de los
apellidos, la creacion artistica basada en la memoria familiar y el en-
torno natural, asi como la incorporacién de saberes ancestrales (la
recoleccién de semillas y la elaboracion de relatos a partir de ellas),
configuran actos pedagégicos que afirman y robustecen la identidad
cultural de las nifieces participantes.

Respecto de la justicia como participacién, la experiencia promue-
ve y favorece una légica de co-construccion y reciprocidad entre la
universidad, las escuelas y el territorio. Al respecto, las actividades no
fueron impuestas, surgieron de un diilogo previo con actores loca-
les (docentes, poetas, educadoras tradicionales), lo que permiti6 una
planificacién pertinente al contexto territorial. De igual manera, se
fomentd la participacién activa de nifios y nifas, quienes no solo fue-
ron receptores, sino también creadores de conocimiento, generando
producciones escritas y visuales que reflejan sus afectos, memorias y
visiones del mundo.
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Por su parte, y en consideracién con una perspectiva intercultural
critica, el proyecto se distancia de enfoques meramente folcléricos o
asistencialistas. En lugar de limitarse a “integrar” elementos propios
del pueblo mapuche en una estructura educativa hegemonica, se pro-
picia una transformacion del espacio educativo a partir del didlogo
de saberes y la valorizacién de epistemologias situadas. El trabajo pe-
dagédgico con poetas mapuche williche y el protagonismo otorgado a
la naturaleza, el cuerpo y la oralidad, permiten expandir las fronteras
del curriculo escolar tradicional, generando experiencias de apren-
dizaje verdaderamente pertinentes, significativas y contextualizadas.
Las Escuelas Itinerantes Interculturales, ademas de ser una practica
educativa innovadora, constituyen un acto politico y pedagdgico de
justicia social que cobré un nuevo impulso y se articulé con otra
experiencia el 06 de noviembre de 2024, durante la realizacién del
Seminario de Educacién Intercultural: “Nifieces, ruralidad y pueblo
Mapuche, en la Facultad de Humanidades de la Universidad de San-
tiago de Chile, tal como lo releva, en el siguiente texto, la docente
Carolina Sandoval.

Referencias

Honneth, A. (1997). La lucha por el reconocimiento. Critica.
Honneth, A. (2011). La sociedad del desprecio. Trotta.

Fraser, N. (2008). Escalas de justicia. Herder.

Fraser, N. (2006). La justicia social en la era de la politica de la identi-
dad: Redistribucion, reconocimiento y participacion. En A. Honneth, y

N. Fraser, s Redistribucion o reconocimiento? un debate filosdfico-politico

(pdgs. 13-88). Morata.

Escuelas ltinerantes Interculturales ULagos- 35



Romper la barrera

Carolina Sandoval Azécar

La participacién en el seminario no fue casual ni automatica:
requirié de esfuerzos personales, comunitarios e institucionales poco
comunes, que lograron hacer converger a una diversidad de actores
(nifieces, familias, docentes, autoridades ancestrales y universidades
publicas), en un espacio comuin de didlogo intercultural y pedagé-
gico. Tanto la Escuela de Pucatrihue como el Colegio Quilacahuin
han sostenido vinculos territoriales activos con la Universidad de Los
Lagos y la Universidad de Santiago de Chile, trazando un camino
conjunto desde la ruralidad y la interculturalidad, dos dimensiones
histéricamente invisibilizadas en la formacién docente y en el curri-
culum escolar tradicional.

A pesar de existir desde hace décadas politicas interculturales y es-
tuerzos por disefiar propuestas pertinentes para la educacién rural,
la estructura del sistema educativo sigue siendo mayoritariamente
monocultural y monolingtie, con un curriculum centrado en criterios
técnicos que tienden a la homogeneizacién cultural. Frente a este
escenario, los proyectos Escuelas Itinerantes Interculturales Puca-
trihue-ULagos y Activadores de Memoria Quilacahuin-USACH
emergen como pricticas que tensionan los marcos normativos hege-
monicos, promoviendo la construccién de un curriculum emergente
fundado en la memoria, el territorio, el kimiin y el rakizuam de las
nifieces y sus comunidades.

Ambas experiencias dialogan entre si, no solo por compartir territo-
rios y sentidos, sino también por haber tejido vinculos pedagégicos,
afectivos y politicos en el marco del seminario. Alli, la presencia de
educadoras tradicionales, poetas, machi, estudiantes y profesores en
formacién permitié un ejercicio real de interculturalidad critica, en
el que se afirmaron las pricticas espirituales y epistémicas propias
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de los pueblos originarios, como el niitram, el ngillatuwe o el choike
purrun, que fueron parte activa del encuentro.

En este marco, el co-protagonismo de las nifieces se consolidé como
principio pedagégico y ético. No solo se reconocié su capacidad de
narrar, crear y reflexionar sobre sus territorios y memorias, sino que
se valoré su rol como portadoras de saberes, como voces que interpe-
lan el presente educativo desde otras formas de entender el mundo.
Tanto en los relatos compartidos por el equipo de Escuelas Intercul-
turales como en la intervencién de las y los estudiantes del proyecto
Activadores de Memoria, emergié con fuerza una pedagogia de la
ternura, enraizada en el respeto, el vinculo comunitario y la emocio-
nalidad compartida.

Las palabras del profesor Canales, quien afirmé que “la educacién
intercultural es un puente que construyé el Estado para los pueblos
originarios, pero hoy vemos un puente construido desde lo propio, y
es nuestra responsabilidad cruzarlo”, resonaron profundamente du-
rante el seminario. En ellas se sintetiza el espiritu de ambas experien-
cias: una apuesta por superar la l6gica extractivista o decorativa de la
interculturalidad, para caminar hacia una educacién transformadora,
dialogante y con raices profundas en los territorios.

Asi, la articulacién entre el proyecto Escuelas Itinerantes y Activa-
dores de Memoria no es sélo una colaboracién entre instituciones o
experiencias; es un acto politico y pedagdgico que da cuenta de un
movimiento desde el sur profundo, desde lo rural y lo indigena, que
interpela al sistema educativo en su conjunto. Ambas iniciativas —
como se expresé en el seminario— son libros-primos, nacidos de los
saberes, los afectos y las luchas de las nifieces mapuche williche, y se
proyectan como semillas de futuro para una escuela que eduque con
justicia, pertenencia y dignidad.

A partir de lo expresado por la kimelfe Carolina, al reconocer, dialo-
gar y crear con los territorios y sus comunidades, se avanza hacia un
modelo educativo mds equitativo, respetuoso y transformador. Esta
afirmacién cobra especial sentido cuando se observan las experien-
cias concretas de quienes, desde sus propios espacios, sostienen prac-
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ticas pedagdgicas situadas y profundamente arraigadas en la cultura
mapuche williche. Al respecto, resulta relevante destacar el trabajo
sostenido y comprometido de actores territoriales. El testimonio de
Soledad Quintullanca, en un ejercicio dialégico junto con Herndn
Contreras, aporta una mirada situada y critica acerca de los retos de
la educacién intercultural en contextos rurales.
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Reflexiones junto a Soledad Quintullanca,
educadora tradicional Escuela Lenca

Soledad Quintullanca

Herndn Contreras

Una de las experiencias en educacién intercultural de las y
los docentes en formacidn se realizé en la Escuela Rural de Lenca,
comuna de Puerto Montt, en donde trabaja la educadora tradicio-
nal Soledad Quintullanca, responsable ademds de elaborar material
didactico para la ensefanza de la lengua y la cultura Mapuche Wi-
lliche, con pertinencia territorial (cultural y lingtistica). Ademds ha
participado en diversas instancias de formacién, apoyo en investiga-
cién y participante activa en procesos de fomento lector junto a la
Direccién de Pueblos Originarios.

En una instancia de conversacién con la educadora tradicional, se re-
levaron sus reflexiones en torno a los desafios que enfrenta la practica
pedagégica educativa en el aula, en relacién con la educacién inter-
cultural y rural. Durante el didlogo, se abordaron dos ejes principales:
las tensiones/problematicas entre el quehacer pedagégico y el curri-
culum ministerial; y los contenidos que requieren mayor desarrollo y
apoyo en recursos didédcticos, contextualizados al territorio.

Soledad enfatiza, en primer lugar, que para comprender la educacién
rural es imprescindible reconocer las complejidades propias del te-
rritorio. En el caso de su escuela, si bien estd ubicada en un contexto
rural, presenta similitudes a las escuelas urbanas, como el tamafio
de los cursos (entre 20 y 30 estudiantes), lo que contrasta con otras
escuelas rurales multigrado del primer tramo de la Carretera Austral.
Sin embargo, a pesar de esta diferencia, sostiene que el eslabén clave
en la educacién mapuche williche es el vinculo, interaccién y cercania
con las familias, ya que la comunidad es el centro desde donde se
comprende el proceso formativo.
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Por otra parte, segin lo observado, la educadora expresa que en el
contexto rural multigrado suele haber una mejor recepcién hacia
la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios An-
cestrales. En ese sentido, subraya la importancia de formalizar de
manera respetuosa y profesional la presentacién del educador o la
educadora ante la comunidad escolar, destacando su rol como re-
presentante de la organizacién o comunidad ancestral. Para ella, este
reconocimiento simbélico y politico es relevante para evitar malos
entendidos o tensiones y favorecer una convivencia educativa inter-
cultural, basada en el respeto.

En cuanto al curriculum, la 'amuen valora positivamente las modi-
ficaciones/actualizaciones realizadas en la asignatura Lengua y Cul-
tura de los Pueblos Originarios Ancestrales, sobre todo, en lo que
respecta a la incorporacién de las variantes lingtiisticas territoriales.
El problema que persiste, de acuerdo a sus reflexiones, es la escasa
o nula formacién intercultural del estudiantado que cursan carreras
de pedagogia. Esta falta de desconocimiento genera fricciones, des-
confianza y rechazo hacia la asignatura, aspectos que dificultan su
adecuada implementacion en las escuelas.

Respecto de la prictica pedagégica cotidiana, la educadora plan-
tea que es necesario disminuir los obstdculos que restringen llevar a
cabo actividades fuera del aula, con fines pedagégicos. A su juicio, el
aprendizaje en contextos interculturales necesita diversificar las for-
mas de enseflanza, incluyendo salida a terreno y metodologias mds
flexibles que conecten mds pertinentemente con los ritmos y conoci-
mientos del territorio.

Por dltimo, Soledad pone foco en que los contenidos y temdticas
presentes en el curriculum deben responder a la realidad territorial.
Sugiere que los materiales diddcticos se nutran de elementos del en-
torno significante como simbolos y pongan en valor los sitios de sig-
nificacién cultural. En la misma linea, propone el desarrollo de cap-
sulas audiovisuales que identifiquen saberes ancestrales de la zona,
tesoros humanos vivos presentes del pueblo Mapuche Williche, la
relevancia y la valoracién de los mapu iy (topénimos), seguimien-
to genealdgico de los apellidos y su referencia territorial, protocolos
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para visitar a autoridades ancestrales como lawentujo, machi, werken,
talleres de awkantun y el desarrollo de material disefiado por kimel-
tujo con conocimientos y técnicas especificos.

Ademas, la educadora releva la importancia de incorporar al curri-
culum relatos histéricos propios del territorio, muchos de ellos, in-
visibilizados. Al respecto, destaca la incorporacién de fechas signi-
ficativas de la Futawillimapu, por ejemplo, la batalla de Sotomé, la
matanza de Forrahue, historias de vidas de lideres importantes del
territorio como Pelontraro, Millalikan y Kallfukura. También sugiere
abordar pedagégicamente, a través de capsulas, el conflicto entre el
Estado chileno y el pueblo mapuche.

En definitiva, las ideas planteadas por la educadora Soledad Quin-
tullanca reflejan la necesidad de trabajar y avanzar hacia un modelo
educativo realmente justo, donde las distintas culturas, discursos, vo-
ces y formas diversas de conocimiento encuentren un espacio legiti-
mo y valorado en el sistema escolar. Esta transformacién debe darse
de manera situada y no solo a nivel macro (lo institucional), sino
en las relaciones cotidianas entre directivos, docentes, estudiantes y
tamilias. Solo en base al respeto mutuo y la valoracién/validacién de
las culturas, historias y lenguas que habitan el territorio serd posible
construir una escuela que aporte a la formacién de personas con per-
tenencia, pertinencia y justicia.

De acuerdo con lo expresado hasta aqui, la experiencia de las Es-
cuelas Itinerantes Interculturales aporta con una serie de aspectos
metodolégicos y diddcticos que se vinculan profundamente con el
enfoque intercultural (apegado al enfoque de derechos), la justicia
social (reconocimiento y participacién) y la pedagogia situada.
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Dimension metodolégica

1. Enfoque situado y participativo

Propuesta pedagégica co-construida, poniendo énfasis en las
particularidades territoriales, culturales y lingiiisticas.
Planificacién dialogada y contextualizada en funcién de las reali-
dades geogrificas y socioculturales de cada escuela

2. Trabajo colaborativo e interdisciplinario

Realizacién de co-docencia

Articulacién de conocimientos pedagdgicos, artisticos, culturales
y lingiiisticos que involucré a poetas y a docentes, en formacién
y €n gjercicio.

Elaboracién de materiales educativos conjuntos que generaron
espacios de aprendizaje no fragmentados.

3. Experiencia basada en el vinculo afectivo

Puesta en valor de la afectividad, los sentidos, la corporalidad y la
memoria familiar y territorial.

Utilizacién del saludo y la presentacién (chalin), el juego y el
canto como instancia de creacién de vinculos en el aula.

4. Formacién docente en contexto de inmersién y vinculacién con

la comunidad

Proceso formativo en condiciones reales.

Participacién activa de los y las docentes en formacién en la ex-
periencia educativa.

Comprensién situada de los sistemas de conocimiento mapu-
che williche.

5. Apertura a situaciones emergentes

Flexibilidad ante cambios de fechas por razones de agenda
de la escuela
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Flexibilidad de cambios de fechas debido a condiciones me-
teorolégicas.
Apertura ante actividades y dinimicas que puedan proponer des-
de la escuela.

Dimensién didactica

1. Aprendizaje situado

Incorporacién de historias y elementos culturales del territorio
en el contenido y la dindmica de las actividades, con el fin de que
éstas sean significativas.

Incorporacién de la organizacién del espacio-aula y el agrupamien-
to de estudiantes segtin el contexto local y sus practicas culturales.
Incorporacién de la lengua mediante la vinculacién con sus his-
torias y el territorio que habitan.

2. Abordaje diddctico en contexto multigrado

Trabajo en equipo dentro del aula
Adaptacién de metodologias y actividades segtn distintas edades
y etapas del aprendizaje, por ejemplo, niveles en la lecto escritura.

3. Ensenanza y aprendizaje de la lengua mapuche williche

Incorporacién de expresiones en che siingun y willichedungun.
Abordaje de actividades de lectura, de pronunciacién y de escri-
tura de palabras en idioma originario.

4. Creacién artistica como mediadora

El dibujo, la musica, la poesia, la composicién creativa (escritura
e imagen) como recursos fundamentales para el fortalecimiento
identitario y el trabajo con la lengua y la memoria.

El arte en tanto lenguaje comidn para favorecer la expresién de
emociones, sentires, experiencias y conocimientos ancestrales.
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CIERRE
We ripl

Como se mencioné en un inicio, este libro pretende re-
flexionar y generar pensamiento critico de las practicas pedagégicas
situadas en contextos interculturales. Cada territorio y cada escuela
tiene su contexto y su cultura, razén por la que los tiempos deben
respetar la visién cultural del mismo, es decir, que no se puede co-
rrer por lograr los objetivos y cumplir con los indicadores, sino que
se debe caminar, observar, dialogar, conocerse y crear un vinculo.
Entonces, luego se puede pensar en implementar las actividades, ya
que éstas deben ser contextualizadas.

Luego de dos afios de implementacién, con cinco experiencias en
distintos territorios, las Escuelas Interculturales Itinerantes termi-
naron un ciclo para abrir otro. Se abre un nuevo camino, ya que
hoy la Universidad de Los Lagos ha dado continuidad al espiritu
del programa a través de las Escuelas Interculturales SUR, que tra-
bajardn en escuelas del territorio desde lo transdisciplinar durante
el 2025 y el 2026, esta vez sumando a otras carreras ademds de las
pedagégicas. Asi, la circularidad mediante las evidencias empiricas
alimentan el disefio de un nuevo proceso para ser implementado,
con la misi6én de regresar a Pucatrihue, Apiao y Lenca, y visitar a la
vez otras escuelas rurales de la regién.
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REFLEXIONES EN TORNO A LA EDUCACION INTERCULTURAL Y RURAL
ESCUELAS ITINERANTES INTERCULTURALES ULAGOS
Es un recorrido de experiencias educativas
interculturales en Escuelas de la Regién de Los Lagos.



